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Abstrakt: Soucdsti prijimaciho rizeni na vysoké sSkoly jsou casto i tzv. testy studijnich
predpokladil, se kterymi se poji fada psychometrickych otdzek. V prispévku se zamérujeme
na problematiku validity téchto testi, a to jak po obsahové, konstruktové, tak i po
prediktivni strdnce. Z ¢eskych i zahrani¢nich vyzkumii a zkusenosti vyplyvd zejména
nejasnost definice tzv. ,predpokladil ke studiu“ i toho, co je moZné povaZovat za
»akademicky tspéch”. Zmiriujeme zde vysledky nékterych studii na toto téma i praktické
problémy, které mohou pri zjistovdni validity testii studijnich predpokladii vyvstat.
V nasich tivahdch se pritom opirdme o vlastni zkuSenosti z analyz Testu predpokladii ke
studiu na FF UP (SPF).
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Uvodem
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socialnfho postaveni ¢i kddrovych posudki a politické loajality, tento model se ovsem
postupem casu transformuje (Urbasek, 2008). Pozornost je pritom ¢im dal vice
prendSena na schopnosti, které musi uchaze¢ o studium na vysoké Skole doloZit.
VétSinou mezi nimi nalezneme prokazani znalosti a zajmu o obor, predloZeni seznamu
prostudované relevantni literatury ¢i praci souvisejicich s predmétem studia, pfipadné
potvrzeni o praxi vdané oblasti.l Ktémto spiSe oborové specifickym pozadavkim se
iunas od roku 1996, kdy spolecnost Scio prisla na trh stestem obecnych studijnich
piredpokladti (OSP), stdle castéji pripojuje i ovérovani jakési vSeobecné schopnosti

1 V souvislosti s prijimacim rizenim na FF UPOL jsme s trochou nadsazky konstatovali, Ze vedle téchto
»manifestnich” pozadavkd je dilezitym narokem na uchazece schopnost dorazit v¢as, na spravné misto,
se vSemi doklady, umét se dle ptrijmeni dostavit ke spravné komisi/stolku, pozorné si precist zadani a
vyplnit v§echny poZadované kolonky, véetné napt. vlastniho jména.



TESTFORUM, 2014, &. 3,s.3-15 www.testforum.cz
Lucie Viktorova & Miroslav Charvat: K problematice validity testl studijnich piredpokladi

uspésné studovat na vysoké Skole. A praveé tzv. predpoklady ke studiu a jejich testovani
se stavaji castym namétem diskuzi nejen mezi potencidlnimi uchazeci, ale také odbornou
pedagogickou verejnosti (napft. Atkinson, 2001; Frey, & Detterman, 2003; Ruijssenaars,
Castelijns, & Hamers, 1992). S konstrukci testli studijnich predpokladd se totiz poji
nékolik zakladnich psychometrickych otazek - zvlasté, pokud si jednotlivé vysoké Skoly
Ci fakulty tvori tyto testy samy.2

V prvé radé jde o jejich validitu, a to jak obsahovou, tak i kritériovou a prediktivni.
Jednotna definice ,predpokladid ke studiu“ stejné jako ,akademického uspéchu“ totiz
navzdory logickému usudku prozatim neexistuje (Atkinson, 2001). Nékteri vyzkumnici
v této oblasti (napt. Atkinson, 2001; Frey, & Detterman, 2003) odkazuji na imysl testl
studijnich predpokladii mérit jakousi schopnost uvaZovani (reasoning ability), jejiz
odliSnost od obecné inteligence je ovSem nejasna. Jini (napf. Kuncel et al. 2001, 2010)
poukazuji na konkrétni slozky, které se testy nejcastéji pokouseji zachytit - verbalni
mysleni, kvantitativni operace, analytické uvazovani, reSeni problémi apod. - a urcitou
definici kruhem, tj. Ze testy studijnich predpokladii méri schopnost uchazece uspésné
studovat na (dané) vysoké Skole.3 Podobné je moZné akademicky uspéch
operacionalizovat jednak jako dosaZeni titulu, ale také jako dobu potifebnou k jeho
dosaZeni, celkovy primér znamek za studium, primér znamek v prvnim rocniku,
dosazena stipendia, pocet publikovanych c¢lanki nebo schopnost ziskat dobre placené
zaméstnani ¢i vysokou vedouci pozici (Burton, & Ramist, 2001; College Entrance
Examination Board, 2002; Kuncel, Hewlett, & Ones, 2001). A to vSe za situace, kdy
samotné univerzity ¢i fakulty mnohdy nemaji jasné stanoveny, o jaké uchazece
konkrétné maji zdjem (National Association for College Admission Counselling, 2008).
Otazka, o ¢em tedy vysledek v testech studijnich predpokladli vlastné vypovida, proto
radéji byva v praxi ¢asto decentné obejita.

Pt nasi analyze Testl predpokladi ke studiu na FF UP (SPF) jsme se s témito problémy
v praxi potykali i my, a proto jsme se rozhodli vénovat tento ptispévek nékolika tvaham
a obtizim, které pro nas v pribéhu prvnich fazi nasi prace vyvstaly. Zamérime se tedy
blize na validitu testl studijnich predpokladi a stim souvisejici vyzkumy ceské
i zahranic¢ni.

Konstrukt a obsah , predpokladi ke studiu“

Pocatky dneSnich testl studijnich predpokladi 1ze vystopovat do roku 1926, kdy byl
v Americe jako soucast prijimaciho fizeni na nékteré univerzity poprvé uveden tzv.
Scholastic Aptitude Test (SAT) (Lawrence, Rigol, Van Essen, & Jackson, 2002). Od té

2Rozsahlou praxi ma vtomto sméru Masarykova univerzita v Brné, ktera vlastni testy studijnich
piredpokladii (TSP) vytvari a na sedmi z deviti fakult pouZiva jiZ deset let - viz napt. Savelkova (2013,
29. dubna). Pravé Masarykovou univerzitou se pti vyvoji SPF inspirovala i FF UP.

3 Tento popis najdeme napf. i na strdnkach Masarykovy univerzity (http://www.muni.cz/tsp) a Univerzity
Palackého v Olomouci (http://www.ff.upol.cz/skupiny/zajemcum-o-studium/bakalarske-a-
magisterske-studium/prijimaci-rizeni/#c17455).


http://www.muni.cz/tsp
http://www.ff.upol.cz/skupiny/zajemcum-o-studium/bakalarske-a-magisterske-studium/prijimaci-rizeni/#c17455
http://www.ff.upol.cz/skupiny/zajemcum-o-studium/bakalarske-a-magisterske-studium/prijimaci-rizeni/#c17455
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doby byl tento test nékolikrat prepracovavan, vznikaly jeho konkurenc¢ni verze
(napt. ACT - American College Testing, GRE - Graduate Record Examination pro
prijimani do magisterskych studii nebo TSA - Thinking Skills Assessment ve Velké
Britanii) a posléze poslouzil jako podklad pro podobné testy v neanglicky mluvicich
zemich. Zaroven s timto vyvojem plynula i diskuze o tom, co ma ¢i nema byt naplni testl
studijnich predpoklad{, které vlastnosti, schopnosti a dovednosti by se mély u uchazect
o studium na vysoké Skole zjiStovat a jak lze vlastné definovat a mérit ,uspéch ve
studiu”“. Pojd'me si nyni projit jednotlivé body o néco podrobnéji.

Prvni verze SAT obsahovaly 7 verbalnich a 2 matematické subtesty, pricemz jejich obsah
byl postupné upravovan (z verbalniho oddilu napft. byly vypustény definice a antonyma,
naopak ponechany byly analogie, dopliiovani vét a porozuméni textu). V soucasnosti
sestava SAT z oddili kritického cteni, matematiky a sepsani kratké eseje (Lawrence,
Rigol, Van Essen, & Jackson, 2002). Pro srovnani: test ACT ovéruje znalosti a dovednosti
v oblastech ,anglicky jazyk“ ,matematika“, ,cteni“, ,védecké uvaZovani“ a volitelné
»eseji“, TSA je zaméreno na ,feSeni problémia“ (numerickych a prostorovych), ,kritické
mysSleni“ a ,pisemnou tlohu“ a GRE obsahuje subtest verbalni (zaméreny na porozuméni
textu, kritické uvaZovani a uziti slov), kvantitativni (s matematickymi ulohami)
a ,analytické psani“ se dvéma ulohami. Podobnou rozmanitost najdeme i u testl
studijnich predpokladid v ceském prostiedi - napriklad Scio rozsitilo sva OSP (sestavajici
z verbalniho, analytického a kvantitativniho mysleni) o subtesty ,kritické mysleni”
a ,abstraktni uvazovani”.

Ani tyto specifické schopnosti nejsou v praxi zdaleka tak jednoznacné oddélitelné
a méritelné, jak se muize zdat. Autori podilejici se na tvorbé prijimacich testli na
Masarykové Univerzité v Brné (tyto TSP se nepouZivaji na FSS MU) se napriklad zamérili
na individualni styly teSeni poloZek, které se wvyskytuji v subtestu prostorové
predstavivosti. Jejich vysledky hovoii o tom, Ze celkovy skoér subtestu prostorové
predstavivosti mize minimalné z Casti odrazet nejen vizualné-analogovou schopnost
prostorové predstavivosti, ale také verbalné-analytickou schopnost, ktera v urcitém
typu polozek mize pti feSeni prostorovou piredstavivost viceméné nahradit. Tento fakt
je pak podle nich nutno vzit v ivahu pri interpretaci vysledku takového testu (Jelinek,
Kvéton, & Voboril, 2013). Tato drobna ukazka podrobné analyzy fungovani poloZek
jednoho ze subtestli ukazuje, jak slozita miize otazka studijnich predpokladi jako celku
byt. UZ z pohledu na pouze ¢aste¢né se prekryvajici kategorie rliznych testd studijnich
piredpokladli ovSsem musi nutné vyvstat otazka, co tedy ony ,studijni predpoklady*
vlastné jsou a které casti by mély obsahovat, nebo jinak: Jaké je nejvhodnéjsi méritko
uchazecovy schopnosti ispésné studovat na vysoké skole?

Je zajimavé, Ze na rozdil od anglosaskych zemi u nas vétSinou nenajdeme oddil
odpovidajici ,pisemné uloze“, resp. eseji, a naopak se casto setkdvame s oddilem
,vSeobecny/kulturni prehled“. MiiZe jit o kulturné podminénou tradici, kdy v ¢eskych
Skolach neni psani eseji zakorenéno natolik jako napft. v USA ¢i Velké Britanii, a naopak
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je u nas kladen vétsi diraz na urcité penzum faktickych znalosti.* PotiZ je, Ze pravé
urceni, které znalosti jsou natolik ,zakladni“ ¢i ,nutné“, Ze je musi kazdy uchazec
o vysokoskolské studium bezpodminec¢né znat, je ¢asto arbitrarni a zavislé na autorech
testu, popft. jejich oborovém zaméteni. (Napi. diilezitost znalosti data bitvy u Slavkova
miZe jinak hodnotit historik, jinak lingvista a zcela jinak psycholog.) To samo o sobé
zpochybiiuje obsahovou validitu takového testu a navic mlZze mnohdy prispivat
k argumentu, Ze testy studijnich predpokladl znevyhodiuji starsi uchazece, ktef'i nejsou
,cerstvé po maturité“, pripadné nejsou absolventy gymnazii, kde se predpoklada ,Sirsi
vSeobecné-znalostni“ zaklad. Zaroven vSak mohou byt znevyhodnéni i mladsi uchazed;i,
kteii se jiz neuci vSe nazpamét, nybrz projektoveé, s moznosti vyuzit internet a jiné
databaze, a nesoustredi se tolik na hromadéni informaci v hlavé, ale spiSe na procesy
zpracovani informaci.

V souvislosti s nejnovéjSimi revizemi SAT byl vzahrani¢i diskutovan rozdil mezi
ovérovanim ,dosaZeného uspéchu/vykonu“ (achievement, mérici uroven znalosti
a opirajici se o stiredoskolské kurikulum, tzn. co byl student schopen si odnést ze stiredni
Skoly) a ,schopnosti/potencialu” (aptitude, snaZici se zachytit méné obsahové zavislé
avice prenositelné kompetence, tzn., co vSe by mohl zvladat v budoucnu) a jejich
dtllezitosti pri prijimacim fizeni na vysokou Skolu (napt. Atkinson, 2001; Zwick, 2007).
Jednim z hlavnich argumentd, pro¢ upustit od dlirazu na vSeobecné studijni predpoklady
ve prospéch oborové specifickych testli, pfitom byla pravé provazanost s vyukou na
stiedni Skole, tj. moZnost uplatnit jiZ nabyté védomosti pfi postupu do dalsi trovné
studia namisto ,procvicovani, jak zvladnout testy“ (Atkinson, 2001). Na druhou stranu
fakt, jak dobie dovedou uchazeci v testu skoérovat, paklize maji moZnost se na néj
pripravit, mizZe byt bran jako demonstrace jejich potencidlu k uc¢eni (Ruijssenaars,
Castelijns, & Hamers, 1992), ¢imzZ by tyto testy sviij ukol splnily. Priprava na test ze
strany uchazeci je pritom i z hlediska napft. ¢eské legislativy, ktera ustanovuje povinnost
zvefejiiovat jiZ probéhla znéni testli, nevyhnutelnym fenoménem, s nimz musi vSichni
tvirci testl pocitat, i kdyby jejich primarnim cilem bylo zjistit spiSe schopnosti
»nenacvicené“. K této problematice se vyjadiuje napr. National Association for College
Admission Counselling (2008).

ZUstava vsak otazka, nakolik se poté ,studijni predpoklady“ 1lisi od jinych konstruktd,
napriklad od faktoru obecné inteligence. Ve srovnavacich analyzach byva jako zastupce
1Q testl zjiStujicich obecnou inteligenci nejcastéji pouzivan Raventiv test progresivnich
matric; mezi jinymi zjistili napt. Frey a Detterman (2003) na souboru 104 studentt
bakalarského programu signifikantni korelaci mezi skérem v Ravenovych progresivnich
matricich a skérem testu SAT (r = 0.483, p <0.001) (po korekci omezeného vybéru cili
zohlednéni vysoké homogenity testované skupiny, tzv. restriction of range, korelace
stoupla na r =0.72). Podobné spolecnost Scio (Scio, 2012, 9. kvétna) analyzovala 290
ti¢astnikd testu OSP, kteii zaroven vyplnili IQ test predkladany spole¢nosti Mensa CR

vivs

naroc¢ny ukol, kterému se ¢eské vysoké Skolstvi radéji vyhyba.
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(blize neidentifikovany, le¢ formatem velmi podobny Ravenovym progresivnim
matricim) a zjistila korelaci r = 0.5.5 Ackoliv tyto Udaje kazda ze skupin interpretuje
ponékud jinaké, faktem ziistava, Ze schopnosti a vlastnosti méfené pomoci testli
studijnich predpokladd souviseji urcitym zplisobem sobecnou inteligenci -
a koneckoncti i s vysledky oborovych testi, jak odkazuje naptiklad Zwick (2007).7

Kritéria a prediktivni validita

Tim se postupné dostavame k nutnosti v prvé radé specifikovat schopnosti, dovednosti
a vlastnosti, které jednotlivé vysoké Skoly ¢i fakulty od svych potencidlnich studenti
vyZaduji, ne vZdy vSak explicitné uvadéji. Pritom se nemusi jednat pouze o nabyté
védomosti ¢i matematicko-analytické a verbalni dovednosti, ale také o osobni a socialni
kompetence (napt. schopnost pracovat samostatné i v tymu, pod stresem ¢i za vyuZiti
dostupnych zdrojli, schopnost empatie), charakterové vlastnosti (jako je dodrzovani
moralnich a etickych zasad ¢i pritomnost vidcéich schopnosti) anebo vlastnosti
souvisejici s motivaci (napf. vytrvalost, peclivost, dodrzovani termint apod.)
(srov. College Entrance Examination Board, 2002). Pokud frekneme, Ze pritomnost
téchto charakteristik u uchazece je predpokladem ke studiu na (dané) vysoké Skole, pak
by se logicky od takto specifikovanych pozadavkd mélo odvijet sloZeni prijimacich test,
resp. napln celého prijimaciho ftizeni. Problémem v praxi ovSem je, Ze v mnoha
pripadech (snad aZ na talentové zkousky) se testovani (rozuméjme zjiStovani pomoci
psychodiagnostickych metod) jakychkoliv jinych vlastnosti osobnosti, neZ je 1Q, jevi jako
obtiZzné prosaditelné. Diivodem pro tento stav mohou byt obavy z napadeni regulérnosti
ptijimaciho Fizeni ¢i osoéeni z diskriminace. Casto je tento vybér implicitné obsazen aZ
vramci ustnich pohovori, kde se ovSem clenové prijimacich komisi danych oborl
mohou spoléhat jen na sviij kvalifikovany odhad a usudek. Kdyz tuto situaci srovname
s vybérovymi fizenimi na dtilezité posty v soukromém sektoru, musime konstatovat, ze
obavy z pouZiti jinych neZ vykonovych testdl v ramci ptijeti na VS jsou mozna zbyte¢né.

Zaroven bychom jako tvirci ¢i ,stanovitelé” téchto pozadavki méli mit na mysli, za
jakym ucelem chceme, aby mél uchaze¢/ budouci student pravé takové vlastnosti,
schopnosti a dovednosti. Je nasim cilem vybrat ,ispéSného studenta®“, nebo ,Uspésného
absolventa“, tj. clovéka, ktery se dovede v budoucnosti dobfe uplatnit ve své zvolené
profesi? V odborné literature se s timto tématem setkdme pri diskuzi o operacionalizaci
akademického uspéchu: Stejné jako u pozadavki kladenych na potencialni studenty se
i zde jedna o Siroké spektrum Kritérii - od znamkového primeéru v prvnim roce studia ¢i
celkového priméru znamek za studium (tzv. grade point average, GPA) pies dosazeni

5V ¢lanku o této studii vsak chybi nékteré dilezité metodologické tidaje nutné pro kvalitni interpretaci
vysledkd.

6 ,SAT je adekvatni mirou obecné inteligence“ (Frey, & Detterman, 2003, s.7) vs. ,[...]zavislost mezi
vysledkem testu IQ a primérnym percentilem v OSP neni prili$ silna [...]. Jako nejpravdépodobnéjsi se
jevi vliv riizného zaméreni obou testl.“ (Scio, 2012, 9. kvétna, odst. 12 a 13).

7Tim se i u testl studijnich predpokladli dostavame k otazce férovosti vzhledem ke kulturnimu ptivoduy,
socioekonomickému statutu a jazykové vybavenosti uchazeci, ktera byla v minulosti Siroce feSena praveé
v souvislosti s 1Q testy; jeji diskuze by ovSem dalece presahla format tohoto piispévku.
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bakalarského titulu a nastup do magisterského studia aZ po uUspéch v budoucim
profesnim Zzivoté, ziskani vyznamného vidciho postaveni, akademickych ocenéni aj.
(srov. Rigol, 2003).

Ve vyzkumné praxi je coby kritérium predikéni validity testd studijnich predpokladt
nejcastéji pouzivan vySe zminény zndmkovy primér (jak v prvnim roce studia, tak i za
studium celkové), vysledky jednotlivych analyz se ovSem mnohdy rtzni. Burton a Ramist
(2001) sestavili prehled studii od roku 1980 zkoumajicich SAT a znamky ze stfedni
Skoly jako prediktory zndmkového primeéru v prvnim roce a priiméru za celou dobu
studia. Primérna korelace mezi skéorem SAT a GPA v téchto studiich ¢ini r=0.36
(srozpétim 0.22-0.52), pro SAT a znamKky v prvnim roce studia potom r=0.35.
Primérnd Kkorelace mezi znamkami ze stfedni Skoly a GPA pritom ¢ini r=0.42
(s rozpétim 0.34-0.57), pro zndmKky ze stiedni Skoly a prlimér v prvnim roce studia
r = 0.36. Kombinaci stredoskolskych znamek a skéru SAT se korelace s GPA pohybuje
kolem r = 0.52, korelace se zndmkami v prvnim roce studia poté okolo r = 0.44.8 Je tedy
vidét, Ze znamky ze stiedni $koly souvisi s vysledky na VS minimalné stejné silné jako
skér v SAT; za této situace je mozZné se ptat, zda je z hlediska efektivity ¢i inkrementalni
validity skutec¢né nutné testy studijnich predpokladt administrovat. Z ceskych vyzkumi
na toto téma Ize uvést napft. studii Zvary a Andéla (2001) na studentech MFF UK po
prvnim a druhém roce studia. Vedle vysledku testu studijnich predpokladd byl mezi
prediktory uspésného absolvovani prvniho a druhého roc¢niku (tj. dosazeni minimalni
kreditové hranice pro postup do dalsiho roc¢niku) v logistické regresi napt. primér
znamek ze stiedni skoly, pocCet bodi z lepsiho ze dvou oborovych testl a fakt, zda byl
uchazec prijat s prominutim prijimaci zkousky. Posledni proménna pritom dosahovala
stabilné (napii¢ vSemi obory MFF) nejvyssich beta-koeficient(, nasledovana priimérem
znamek ze stfedni Skoly a poté priblizné do stejné miry body z oborového testu a testu
studijnich predpokladl. Autoti vsak dosli k zavéru, Ze vzhledem k velkym smérodatnym
odchylkam ,Uspésnost studia jen pomérné volné souvisi s veli¢cinami zaznamendvanymi
v prijimacim tizeni a Ze i cely model logistické regrese miize byt prilis zjednoduseny*
(Zvara, & Andél, 2001, s. 339).

Pokud jde o dalsi prediktory a kritéria akademického uspéchu, Hoschl a KoZeny (1997)
provedli analyzu na 92 studentech 3. LF UK v prvnich tfech letech studia, pricemz jako
prediktory pro znamkové priiméry v jednotlivych roc¢nicich a souhrnné za 3 roky studia
byly pouZity vysledky oborovych testli (matematika, fyzika, chemie), priimér zndmek ze
stredni Skoly (z predméti matematika, fyzika, ¢esky jazyk), bodové hodnoceni vstupniho
pohovoru (ovérujiciho motivaci, socialni zralost uchazece a jeho schopnost reprodukce
textu) a skore dvou Skal Trojdimenzionalniho osobnostniho dotazniku (Skala
sentimentality a attachmentu). Kromé rtizné silnych interkorelaci mezi jednotlivymi
proménnymi z vysledkli mnohonasobnych linedrnich regresi vyplynulo, Ze nejlepSimi
prediktory celkového znamkového priméru za 3 roky studia jsou vysledky oborového

8 Hodnoty korelacnich koeficientli se po korekci omezeného vybéru a rizného systému znamkovani
zvednou o 0.04-0.07 bodu pro GPA a o 0.17-0.19 pro zndmky v prvnim roce studia; celkové se tedy
pohybuji okolo r = 0.41-0.64.
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testu z fyziky a primeér znamek z fyziky ze stfedni Skoly, které spolecné vysvétlovaly
21 % rozptylu, doplnéné o hodnoceni studentovy motivace a vysledek Skaly
attachmentu (dohromady vysvétlujici 32 % rozptylu). Podobnou strukturu a hodnoty
vykazovala i linedrni regrese pro zndmkovy primér v prvnim roce studia, pouze
hodnoceni motivace bylo nahrazeno schopnosti reprodukce textu. Ve druhém a tiretim
roce studia se jiZ sloZeni proménnych ménilo vice a i celkovy podil vysvétlené variance
klesal. V praxi to tedy znamend, Ze z vysledki oborovych testii a zndmek z oborové
relevantnich predméti ze stfedni Skoly lze do urcité miry usuzovat na znamkovy
primér na VS, rozhodné se ale nejedna o kompletni vy¢et proménnych, které toto
kritérium ,uspésSného studia“ ovliviuji.

Co se dalsich mozZnosti definic ,akademického uspéchu” tyce, Kuncel, Hezlett a Ones
(2001) provedli metaanalyzu na datech studentli navazujicich magisterskych program,
pricemz vyuzili jejich znamkového priiméru za bakalarské studium a vysledku testii GRE
(verbalniho, kvantitativniho, analytického a oborového) k odhadu jednak znamkového
priméru v prvnim roc¢niku a celkové za navazujici magisterské studium, jednak napft.
fakultniho hodnoceni, poctu vydanych ¢lanki ¢i konferen¢nich prispévki a doby
potrebné k dosazeni magisterského titulu. Vysledné korelace (korigované pro omezeni
vybéru a dalsi statistickd zkresleni) mezi subtesty GRE a GPA, primérem v prvnim
ro¢niku a fakultnim hodnocenim se opét pohybuji v rozmezi od r = 0.32-0.50, vysSich
hodnot ovSem dosahuji korelace s oborovymi nez s ostatnimi ,obecnymi“ subtesty.
Pokud jde o souvislost s dobou ziskani titulu, po¢tem vydanych prispévki a jejich citaci,
jsou korelace s GRE vSeobecné slabsi (r = 0.02-0.28). Zda se, Ze pti hodnoceni predik¢ni
validity testd studijnich predpokladii tedy pomérné zalezi na tom, co stanovime
kritériem akademického tispéchu.

Autofi Sackett, Borneman, & Connelly (2008) publikovali rozsahlé zhodnoceni meta-
analytickych studif s velkymi vzorky s cilem provéfit ¢asto zminiované vyhrady a kritiky
namifené na schopnosti testi studijnich predpokladi SAT vzhledem Kk jejich
vyuZzitelnosti pro oblast vybéru zaméstnanci a prijimaciho fizeni na vysoké skoly. Dosli
k zavéru, Ze (a) testy studijnich predpokladi jsou obecné validni pro jejich zamyslené
pouziti, tj. predikuji celou radu kratkodobych a dlouhodobych aspektii akademického
uspéchu i pracovniho vykonu, (b) validita testii neni artefaktem socioekonomického
statusu, (c) koucovani a nacvik zvladani téchto testi neni hlavnim urcujicim faktorem
uspésnosti v testech a Ze (d) testy obecné nevykazuji zkresleni u €lendi narodnostnich
mensSin.

Obdobné povzbudivé jsou i vysledky zpravy zameérené na posouzeni validity SAT po
zavedeni urcitych zmén ve sloZeni a obsahu jednotlivych subtesti, ktera probéhla v roce
2005. Tato zprava dokumentuje vysledky zaloZzené na velkém vzorku 196 364 studenti
prijimanych na 110 ctyrletych vysokych Skol a univerzit na podzim 2006 a jejich
vysledkli po dokonceni prvniho ro¢niku vysoké skoly v kvétnu/cervnu 2007. Vysledky
ukazuji, Ze zmény provedené v SAT nezménily nic na jejich prediktivni validité tykajici
se vykonu v prvnim roce studia na vysoké Skole. Ve vSech sledovanych institucich, se
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nedavno pridana c¢ast psani eseje ukazala jako nejsilnéji predikujici ze vSech tri
jednotlivych sekci SAT. Ddle se zjistilo, Ze jako nejsilnéjsi pro predikci akademického
uspéchu v prvnim roce (FYGPA) se jevi kombinace prediktorii: prliméru znamek na
stiredni Skole (HSGPA) a celkového SAT skoére (Kobrin, Patterson, Shaw, Mattern,
& Barbuti, 2008).

Dalsi potiZe s vypocCtem predikeni validity

Kromé vySe uvedenych ,teoretickych uvah“ o volbé vhodnych kritérii se pri zjisStovani
prediktivni validity testli predpokladii ke studiu miZeme setkat jesté s ryze praktickymi
obtiZemi. Patrné tou nejvyznamnéjsi je jiZ zminéné ,omezeni vybéru“ na uchazece
s vysokymi skéry - ti jedini jsou totizZ ke studiu prijati a tudiZ pouze od nich jsou
dostupna data jako znamkovy primeér za prvni a dalsi ro¢niky studia.® Toto snizeni
variability skéri zplisobuje i snizeni maximalni mozné zjistitelné Kkorelace mezi
proménnymi (Urbanek, Denglerov, & Sirti¢ek, 2011). Jak jsme méli moZnost pozorovat
na vySe uvedenych vyzkumech, je tento problém mozZné do urcité miry statisticky
korigovat, coZ vsak nic neméni na faktu, Ze ,potencial k ispéSnému studiu“ u nepftijatych
uchazecil zlistava neovéren.

Na tomto misté bychom mohli diskutovat, zda potencial nepftijatych uchazeci neni
natolik nizky, Ze se o ,akademickém uspéchu“ neda hovorit ani ve smyslu prijeti ke
studiu, to bychom ovSem museli zanedbat problémy s obsahovou a konstruktovou
validitou testl studijnich predpokladl, jinak bychom se snadno mohli dostat do
objastiovani pomoci tautologie. Zarovei je tifeba mit na paméti, Ze bodova hranice ptijeti
je taktéZ Casto stanovena arbitrarné a stejné jako u jinych psychodiagnostickych
nastrojli ani v tomto piipadé neni mozné urcit, z jakého diivodu by mél byt rozdil byt jen
jediného bodu na této hranici klinicky signifikantni.

Z procesniho hlediska navic maze byt pro vyzkumnika problém se kdatim od
jednotlivych uchazecl dostat. Ptri nasi praci na analyzach Testi predpokladi ke studiu
na FF UP jsme napftiklad reSili otazku, zda se data uvedend v dokumentech spojenych
s prijimacim fizenim daji povaZovat za majetek univerzity a tudiZ je mozZné je vyuZzit
k vyzkumu bez nutnosti explicitntho pisemného souhlasu kaZdého z uchazecl. Ne
vSechna data se také musi nutné nachazet v jediné databazi (¢i viibec v elektronické
podobé, jako napt. zndmky z maturitniho vysvédceni, doklddané mnohdy az u zapisu
ovérenou kopii dokumentul®) a jejich sparovani pii zachovani anonymity jedince
a bezpecnosti dat mutze byt pomérné znacnym logistickym oriSkem. Pomineme-li
byrokratickou zatéZz spojenou s celym procesem, ,treSnickou na dortu“ pri zjiStovani
prediktivni validity napft. celofakultné jsou poté uchazeci, kteti se hlasi na vice rtiznych

9 Samozi'ejmé ne vSichni ptijati uchazeci navic studium dokonci; chceme-li tedy k predikci kompletni data,
je mortalita ve vzorku jesté vyssi.

10 Pravé z diivodu obtizného ovéreni pravdivosti idaji se také néktera data, ktera by byla pro vypocet
prediktivni validity vhodna (napt. znamky z poslednich dvou roc¢nikd stredni skoly) viibec nemusi od
uchazectl vyzadovat.
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obort (pricemZ stejny skor v testu mize u rtznych obora vést k rliznym vysledkim ve
smyslu ,prijat/neptijat“), pripadné pak na dvouobory sriiznou vahou skéru testu
studijnich predpokladi v celkovém vypoctu bodi pro jednotlivé obory.

Kde neni reliabilita, neni ani validita

Tato zakladni poucka nas nuti alespon stru¢né zminit i otdzky spojené s urcovanim
reliability testli studijnich predpokladd. Ta je dalSim problémovym bodem pri
zajiStovani validity, a to predevSim v situaci, kdy z financ¢nich, ¢asovych, personalnich ¢i
jinych divodi neni moZné zajistit plnohodnotné pilotni testovani. Zanedbatelnym
problémem neni ani fakt, Ze konkrétni znéni poloZek testl je nutné chranit pred
prozrazenim. Test-retestova reliabilita tedy vtomto piipadé prakticky neptipada
v uvahu. Stim souvisi i problematika poloZzkové analyzy, ktera by v pripadé pretestu
umoznila vyloucit z ,ostré” verze Spatné diferencujici ¢i jinak nekvalitni poloZzky. Pokud
vSak mame Kk dispozici jen analyzu ,post hoc“, miiZzeme se pouze pokusit dodatecné
identifikovat typ poloZek, které by se (ne)mély objevovat v priStich roc¢nicich testu.
Stanoveni reliability paralelnich verzi (vétSinou se v prijimacim fizeni pouzivd mnoho
variant) muZe rovnéz probihat spiSe ex post a spiSe zprostredkované pomoci
posuzovani podobnosti vysledkd zjednotlivych verzi. Pri porovnavani vnitinich
konzistenci téZ miizeme narazit napriklad na fakt, Ze ne vSechny verze tesii musi
vykazovat stejné hodnoty koeficienti reliability.

Jednim ze slibnych pfistupt, jak se tohoto ukolu spojeného s reliabilitou zhostit, je
vyuziti teorie odpovédi na polozku (item response theory). Pokud bychom se vsSak chtéli
opirat o tento zplisob analyzy, mliZe nam Cinit potiZe pozadavek unidimenzionality testu
(Jelinek, Kvéton, & Voboiil, 2011). Jedna se o uvahu, Ze odpovéd na danou polozku je
ovlivnéna pouze jednim latentnim rysem (v nasem pripadé onou ,schopnosti tispésné
studovat na vysoké Skole“). V momenté, kdy se rozhodneme tento predpoklad aplikovat
na cely test (jenZz se vétSinou sklada z riiznych oddili jako je kritické ¢i verbalni myslent,
prostorova predstavivost apod.), tim de facto zpochybnime nutnost testy na jednotlivé
oddily ¢lenit, ¢imZ se dostaneme zpét k otdzce validity, tj. co vlastné tyto testy ve
skutecnosti zjistuji.

Diskuze a zavéry

Ovérit v praxi konstruktovou a predikéni validitu testd studijnich predpokladi tedy neni
nic jednoduchého. V zahranici, zejména pak v USA, je této problematice vénovana
znacnd pozornost jiZz Fadu desetileti. U nas se zajem o tuto problematiku zacal objevovat
az po demokratizaci zemé, kdy objektivita prijimaciho procesu zacala byt brana
mnohem vice vpotaz. Vsoucasné dobé se u nas pravdépodobné ipod vlivem
dlouholetého a z hlediska validity i pomérné uspokojivého vyzkumu testi studijnich
piredpokladli v USA rozviji pravé tato forma pisemnych prijimacich testi (vétSinou
ovSem bez psani eseje). VSe je zaloZeno na jednoduché uvaze, Ze pokud budeme vytvaret
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testy podobné svou strukturou i obsahem testiim SAT, bude to téz fungovat. Tento
postup je ekonomicky a asi i racionalni, nicméné validita neplati univerzalné, nemizeme
tedy na jeji provérovani zcela rezignovat.

Tento proces ovSem podle naSich zkuSenosti z tvorby a analyzy testi SPF na FF UP
v Olomouci komplikuje cela rada prekazek. Zjednodusené receno, se potykdme zejména
s faktem, Ze testy studijnich predpokladii nemaji ustalenou podobu, jejich obsah
a nékteré parametry jsou uz z podstaty véci proménlivé. Navic jsou tyto testy aZ do
chvile jejich jednorazové aplikace chapany jako prisné tajné, nacez musi byt ze zakona
po skonceni prijimaciho rizeni zverejnény. Vysoké Skoly jsou tak pod tlakem verejnosti
na férovost a objektivitu téchto testdi, v dlsledku cehoZ nejsou psychometrické
vlastnosti téchto testli vétSinou bohuZel predmétem verejné akademické diskuse.
Jakakoliv vyznamna zmeéna v pfijimacim procesu musi navic projit internim
schvalovacim procesem a musi také byt v€as uverejnéna, coz cely proces zkvalitiiovani
testll dosti prodluzuje. Jak z toho ven? Odpovédi nejsou jednoduché a hledame je jen
obtizné. Roli hraje mnoho faktord.

V nasem pripadé jsme se rozhodli, Ze prvnim krokem by mélo byt definovani toho, co od
uchazecl ocekavame, jaké jejich kvality hledame. To se samo o sobé ukazalo jako téma
pro samostatnou vyzkumnou substudii. Potom teprve by méla nastupovat otazka, jak lze
tato specifika zjiStovat, nicméné z diivoda zvyklosti, ekonomicnosti a také bezpochyby
i jisté setrvacnosti je forma omezena pouze na jednoduSe vyhodnotitelny pisemny test.
V tomto kontextu je diilezité zminit, Ze prijimaci proces je samoziejmé Casto sloZeny
zvice Casti a zvice kol. Je tedy vhodné si pripustit, Ze pisemné testy studijnich
predpokladli casto slouzi jako jakysi prvotni filtr, ktery redukuje velké mnoZstvi
uchazecli na zvladnutelné pocty, u kterych pak mizeme zjiStovat vice podrobnosti
napriklad v astnim pohovoru. U prvotniho filtru tedy musime vybirat spiSe na zakladé
téch fundamentalnich a univerzalnich vlastnosti, kam urcité nepatfti specifické oborové
znalosti, ale spiSe dil¢i kognitivni funkce ¢i nékteré fasety inteligence jako je napriklad
kritické, logické ¢i analytické mysleni.

V dal$im kroku si vysoka Skola ¢i fakulta miiZe rozhodnout, zda tento problém delegovat
na jinou instituci a svym zpiisobem ho outsourcovat nebo ho zajistovat vlastnimi zdroji.
Preneseni odpovédnosti na nékoho jiného nemusi nutné vadit, nemusi to byt nikterak
fatalni a cely prijimaci proces miiZe i tak docela dobte fungovat, tj. mliZe byt validni
a objektivni. MiiZe to ale byt nebezpecné v tom ohledu, Ze nebudeme svou zakazku jasné
formulovat, nakonec nemusime dostat takové studenty, jaké bychom si predstavovali
a jaké pozadujeme. Hrozi zde i jista spiSe neZadouci komercionalizace celého prijimaciho
aktu. V druhém pripadé ma vysoka Skola ¢i fakulta mozZnost mit cely proces od zacatku
do konce pod kontrolou, ale za cenu jisté vynaloZené energie. Musi si predevsim zajistit
tym odbornik, kteii se na tuto problematiku dlouhodobé zaméri. Musi se také peclivé
vénovat slozitym pripravam vSech detail organizacniho procesu. Nelze to délat tzv. ,na
kolené“ nebo jen jako nutné zlo. Jediné dlouhodoba prace, skladajici se z peclivé
piipravy testli, pokud mozno bezchybné administrace a vyhodnoceni, nasledné detailni
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psychometrické analyzy vysledkd, interpretace chovani test v minulych roc¢nicich
a dlouhodobého sledovani kritérii Uspésnosti ve studiu, miiZe prinést kyZenou kvalitu do
ptijimaciho procesu.

Domnivame se téz, Ze vzhledem ke specifickym pozadavkiim na studenty u jednotlivych
oborii nelze do budoucna vzdy spoléhat pouze na tuto pisemnou testovou formu
prijimaciho rizeni, byt by se ji podatilo dovést k vétsi dokonalosti. Doufame, Ze
i v Ceském kontextu bude pribyvat ¢lankli zamérenych na toto téma a Ze bude moZné se
vice vzajemné inspirovat.
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